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1. Целевой раздел программы
1.1. Пояснительная записка

Детей с речевыми нарушениями рассматривают как группу
педагогического риска, потому что их физиологические и психические
особенности затрудняют успешное овладение ими учебным материалом в
школе. Готовность к школьному обучению во многом зависит от
своевременного преодоления нарушений речи. Дети с речевыми
нарушениями нуждаются в особой организации коррекционно-
логопедической помощи, содержание, формы и методы которой должны
быть адекватны возможностям и индивидуальным особенностям детей.
В соответствии с новым законом «Об образовании в Российской

Федерации» дошкольное образование впервые стало самостоятельным
уровнем общего образования. С одной стороны, это признание значимости
дошкольного образования в развитии ребенка, с другой – повышение
требований к дошкольному образованию, в том числе через принятие
федерального государственного образовательного стандарта дошкольного
образования. Закон РФ «Об образовании» закрепил право дошкольных
учреждений работать по разнообразным программам. В соответствии с п.5
ст. 14 Закона РФ, каждому образовательному учреждению предоставлено
право самостоятельно разрабатывать, или из комплекса вариативных
выбирать те программы, которые наиболее полно учитывают конкретные
условия работы ДОУ. В условиях новой образовательной политики
разнообразие, вариативность программ рассматривается как важнейшее
условие соблюдения закона «Об образовании». Только такой подход может
обеспечить развитие индивидуальности ребенка, учесть образовательные
запросы семьи, уровень и направленность работы детского дошкольного
учреждения, а также способствовать развитию инициативы и творчества
педагогов.

На сегодняшний день актуальна проблема сочетаемости
общеобразовательной программы дошкольного образования и
коррекционных программ с целью построения комплексной коррекционно-
развивающей модели, в которой определено взаимодействие всех участников
образовательного процесса в достижении целей и задач образовательной
программы дошкольного отделения. Решение данной проблемы возможно
через разработку рабочей программы, интегрирующей содержание
вышеперечисленных программ.
Федеральный государственный стандарт дошкольного образования

определяет целевые ориентиры - социальные и психологические
характеристики личности ребенка этапе завершения дошкольного
образования, среди которых речь занимает одно из центральных мест как
самостоятельно формируемая функция, а именно: к завершению
дошкольного образования ребенок хорошо понимает устную речь и может
выражать свои мысли и желания. Так же речь включается в качестве важного
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компонента, в качестве средства общения, познания, творчества в следующие
целевые ориентиры:

 активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в
совместных играх; способен договариваться, учитывать интересы и чувства других,
сопереживать неудачам и радоваться успехам других, стараться
разрешать конфликты; может фантазировать вслух, играть звуками и словами; проявляет любознательность, задает вопросы, касающиеся близких и
далеких предметов и явлений, интересуется причинно-следственными
связями (как? почему? зачем?), пытается самостоятельно придумывать
объяснения явлениям природы и поступкам людей; обладает начальными знаниями о себе, о предметном, природном,
социальном и культурном мире, в котором он живет.

Ни один из целевых ориентиров дошкольного образования не  может
быть достигнут без освоения речевой культуры.

Для достижения целевых ориентиров необходима систематическая
профилактика и коррекция речевых нарушений у детей, поскольку многие из
них имеют особенности, которые могут нарушить благоприятный ход
онтогенеза речи, что наиболее ярко проявляется к пятилетнему возрасту.

В настоящее время в нашем ДОУ реализуется образовательная программа,
в основе которой лежит инновационная программа дошкольного
образования «От рождения до школы под редакцией Н.Е.Вераксы,
Т.С.Комаровой, Э.М.Дорофеевой (Мозаика-синтез, Москва, 2020). Анализ
организационной и содержательной сторон деятельности логопункта
показывает, что при чёткой организации логопункт может обладать высокой
эффективностью коррекционного, профилактического воздействия,
разнообразием в выборе средств и играет важную роль в речевой и общей
подготовке детей к школе.

Если рассматривать специфику работы логопедического пункта, то
можно отметить следующее:

1. В течение года логопед работает с 25детьми. Т.е. ведется достаточно
интенсивная работа.

2. Основной контингент - дети с достаточно разноплановыми проблемами
речевого развития (есть дети с дизартрией, дислалией, ФФНР, ФНР).

3. Преимущественно подгрупповая и индивидуальная формы занятий.
Программа коррекционно-образовательной деятельности разработана
в соответствии с:
• Законом Российской Федерации «Об образовании» (от 29 декабря 2012

г. № 273-ФЗ);
• Федеральным государственным образовательным стандартом

дошкольного образования (Утвержденного приказом Министерства
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образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. №
1155);

• Порядок организации и осуществления образовательной деятельности
по основным общеобразовательным программам – образовательным
программам дошкольного образования, утвержден приказом
Министерства просвещения России от 31 июля 2020 г. № 373;

• СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологическим требованиям к
организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и
молодежи», утв. постановлением Главного государственного
санитарного врача Российской Федерации от 28 сентября 2020 г. № 28;

• СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и требования к
обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека
факторов среды обитания» ( от 28 января 2021г.)

• Конвенцией ООН о правах ребенка (1989 г.);
• Инструктивным письмом Минобразования России от 14 декабря 2000

г. №2 «Об организации работы логопедического пункта
общеобразовательного учреждения»;

• Приказом Департамента образования города Москвы от 11.08.2005 г.
№ 2-34-20 «Об организации работы с детьми, имеющими нарушения
речи, в государственных образовательных учреждениях, реализующих
программы дошкольного образования».

Данная программа представляет коррекционно-развивающую систему,
обеспечивающую полноценное овладение фонетическим строем русского
языка, интенсивное развитие фонематического восприятия, усвоение
лексико-грамматических категорий языка, развитие связной речи. Все это
обуславливает формирование коммуникативных способностей, речевого и
общего психического развития ребенка дошкольного возраста с речевой
патологией, и является основой успешного овладения чтением и письмом в
дальнейшем при обучении в массовой школе, а также его социализации. В
рабочей программе определены целевые ориентиры, задачи, основные
направления коррекционно-развивающей работы, условия и средства
речевого развития детей. Настоящая рабочая программа не является
статичной по своему характеру. Порядок изучения звуков,
последовательность тем, количество занятий может меняться по
усмотрению логопеда.

Программа написана в соответствии с современными представлениями
науки о механизмах формирования звукопроизношения у ребенка.

Теоретической основой программы являются положения о
соотношении коррекции и развития, разработанные Л.С.Выготским, П.Я.
Гальпериным, Б.Д.Элькониным. В программе также нашли отражения идеи
ряда учёных: Г.А.Волковой, Л.С.Волковой, В.А.Ковшикова, Р.И.Лалаевой, Л.
Г. Парамоновой, О.В Правдиной, Т.Б.Филичивой, Т.Б.Чиркиной, МФ.
Фомичёвой, М.Е.Хватцева, по проблеме коррекции устной речи.
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1.1.1. Цели и задачи реализации Программы
Цель программы: сформировать полноценную фонетическую систему
языка, развивать фонематическое восприятие и навыки первоначального
звукового анализа и синтеза, автоматизировать слухопроизносительные
умения и навыки, развивать связную речь, обеспечить эмоциональное
благополучие детей посредством интеграции содержания образования и
организации взаимодействия субъектов образовательного процесса.
Задачи программы:
• Развитие артикуляционной и мелкой моторики, просодических
компонентов.
• Развитие речевого дыхания.
• Постановка звуков и ввод их в речь.
• Развитие и совершенствование фонематических процессов: анализа,
синтеза, восприятия и представлений.
• Создание предпосылок (лингвистических, психологических) к
полноценному усвоению общеобразовательной программы по русскому
языку в школе, профилактика психологических трудностей, связанных с
осознанием речевого дефекта.
• Уточнение слухопроизносительных дифференцировок фонем.
• Развитие лексико-грамматического строя, совершенствование связного
высказывания в процессе работы над фонетико-фонематической стороной
речи.
• Профилактика нарушений письменной речи.
• Развитие психических функций: слухового внимания, зрительного
внимания, слуховой памяти, зрительной памяти, логического мышления,
пространственной ориентировки в системе коррекционной работы,
направленной на устранение фонетико-фонематического недоразвития у
детей старшего дошкольного возраста.

1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы
Успешность коррекционно-развивающей деятельности обеспечивается
реализацией следующих принципов:
Принцип взаимосвязи сенсорного, умственного и речевого развития детей.

• Принцип коммуникативно-деятельного подхода к развитию речи.
• Принцип обогащения мотивации речевой деятельности.
• Учет ведущей деятельности дошкольников.
• Принцип индивидуального подхода.
• Принцип социального взаимодействия.
• Принцип создания равных условий образования детей дошкольного

возраста, независимо от языковой и культурной среды в семье.
• Принцип поддержки самостоятельной активности ребенка

(индивидуализации).
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• Принцип междисциплинарного подхода.
• Принцип вариативности в организации процессов обучения и

воспитания.
• Принцип интеграции усилий специалистов.
• Принцип партнерского взаимодействия с семьей.

Так же программа строится на основе принципов дошкольного образования,
изложенных в ФГОС:

• полноценное прохождение ребенком всех этапов детства, обогащение
детского развития;

• построение образовательной деятельности на основе индивидуальных
особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок проявляет
активность в выборе содержания своего образования, становится субъектом
образования;

• содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка
полноценным участником (субъектом) образовательных отношений;

• поддержка инициативы детей в различных видах деятельности;
• сотрудничество Организации с семьёй;
• приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи,

общества и государства;
• формирование познавательных интересов и познавательных действий

ребенка в различных видах деятельности;
• возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие

условий, требований, методов возрасту и особенностей развития).

1.1.3. Возрастные и индивидуальные особенности контингента
логопункта
Возрастные особенности детей от 5 до 6 лет.

На шестом году жизни ребенка происходят важные изменения в развитии
речи. Для детей этого возраста становится нормой правильное произношение
звуков. Сравнивая свою речь с речью взрослых, дошкольник может
обнаружить собственные речевые недостатки. Ребенок шестого года жизни
свободно использует средства интонационной выразительности: может
читать стихи грустно, весело или торжественно, способен регулировать
громкость голоса и темп речи в зависимости от ситуации (громко читать
стихи на празднике или тихо делиться своими секретами и т.п.). Дети
начинают употреблять обобщающие слова, синонимы, антонимы, оттенки
значений слов, многозначные слова. Словарь детей также активно
пополняется существительными, обозначающими названия профессий,
социальных учреждений (библиотека, почта, универсам, спортивный клуб и
т.д.); глаголами, обозначающими трудовые действия людей разных
профессий, прилагательными и наречиями, отражающими качество
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действий, отношение людей к профессиональной деятельности.
Дети учатся самостоятельно строить игровые и деловые диалоги,

осваивая правила речевого этикета, пользоваться прямой и косвенной речью;
в описательном и повествовательном монологах способны передать
состояние героя, его настроение, отношение к событию, используя эпитеты,
сравнения. Круг чтения ребенка 5-6 лет пополняется произведениями
разнообразной тематики, в том числе связанной с проблемами семьи,
взаимоотношений со взрослыми, сверстниками, с историей страны. Малыш
способен удерживать в памяти большой объем информации, ему доступно
чтение с продолжением. Дети приобщаются к литературному контексту, в
который включается еще и автор, история создания произведения. Практика
анализа текстов, работа с иллюстрациями способствуют углублению
читательского опыта, формированию читательских симпатий.

К 5 годам они обладают довольно большим запасом представлений об
окружающем, которые получают благодаря своей активности, стремлению
задавать вопросы и экспериментировать. Отсутствует точная ориентация во
временах года, днях недели. Дети хорошо усваивают названия тех дней
недели и месяцев года, с которыми связаны яркие события.

Внимание детей становится более устойчивым и произвольным. Они
могут заниматься не очень привлекательным, но нужным делом в течение 20-
25 минут вместе со взрослым. Ребенок этого возраста уже способен
действовать по правилу, которое задается взрослым.

Объем памяти изменяется несущественно. Улучшается ее устойчивость.
При этом для запоминания дети уже могут использовать несложные приемы
и средства (в качестве подсказки могут выступать карточки или рисунки).

В 5-6 лет ведущее значение приобретает наглядно-образное мышление,
которое позволяет ребенку решать более сложные задачи с использованием
обобщенных наглядных средств (схем, чертежей и пр.) и обобщенных
представлений о свойствах различных предметов и явлений. К наглядно-
действенному мышлению дети прибегают в тех случаях, когда сложно без
практических проб выявить необходимые связи и отношения.

Возрастные особенности детей от 6 до 7 лет.
В сюжетно-ролевых играх дети этого возраста начинают осваивать

сложные взаимодействия людей, отражающие характерные значимые
жизненные ситуации, например, свадьбу, рождение ребёнка, болезнь,
трудоустройство. Игровые действия детей становятся более сложными,
обретают особый смысл, который не всегда открывается взрослому.
Продолжает развиваться восприятие, образное мышление. Продолжают
развиваться навыки обобщения и рассуждения, но они в значительной
степени ещё ограничиваются наглядными признаками ситуации. Развивается
воображение, однако часто приходится констатировать снижение развития
воображения в этом возрасте в сравнении со старшей группой.

Внимание дошкольников становится произвольным, время произвольного
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сосредоточения достигает 30 минут. Продолжают развиваться все
компоненты речи, диалогическая и некоторые виды монологической речи.
Расширяется словарь. Дети начинают активно употреблять обобщающие
существительные, синонимы, антонимы, прилагательные. В
подготовительной к школе группе завершается дошкольный возраст: ребёнок
обладает высоким уровнем познавательного и личностного развития, что
позволяет ему в дальнейшем успешно учиться в школе.

Характеристика речи детей с фонетико-фонематическим недоразвитием
(ФФНР) и ОНР IV уровня речевого развития

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи (ФФНР) - это нарушение
процесса формирования произносительной системы родного языка у детей с
различными речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и
произношения фонем.

В речи ребёнка с ФФНР отмечаются трудности процесса формирования
звуков, отличающихся тонкими артикуляционными или акустическими
признаками. Определяющим признаком является пониженная способность к
анализу и синтезу.

Следует подчеркнуть, что ведущим дефектом при ФФНР является
несформированность процессов восприятия звуков речи.

К ОНР IV уровня отнесены дети с остаточными явлениями недоразвития
лексико-грамматических и фонетико-фонематических компонентов языковой
системы.

Для детей данного уровня типичным является несколько вялая
артикуляция звуков, недостаточная выразительность речи и нечёткая дикция.

Незавершённость формирования звуко-слоговой структуры, смешение
звуков, низкий уровень дифференцированного восприятия фонем являются
важным показателем того, что процесс фонемообразования у детей не
завершен.

Коррекционно-развивающая работа с ФФНР и ОНР IV уровня строится с
учетом особенностей психической деятельности детей. Таким образом,
логопедическое воздействие органически связано с развитием у
дошкольников внимания, памяти, умения управлять собой и другими
психическими процессами. Исходя из неоднородности состава детей на
логопункте (с ФФНР и ОНР IV уровня), обусловленной различной
этиологией нарушения, важно в результате обследования
дифференцированно оценить степень отставания в усвоении учебного
материала, также следует учитывать программные требования данного
возраста.

1.2. Планируемые результаты логопедической программы
В итоге логопедической работы дети должны:
• правильно артикулировать все звуки в различных фонетических позициях и
формах речи;
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• чётко дифференцировать все изученные звуки;
• называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах;
• находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в
слове;
• различать понятие «звук», «слог», «предложение» на практическом уровне;
• правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в
самостоятельной речи.
• активно пользоваться различными способами словообразования;
• изменять слова в роде, числе, падеже, правильно употреблять предлоги;
• отвечать на вопросы по содержанию прочитанного, ставить вопросы к
текстам и пересказывать их.
• овладеть интонационными средствами выразительности речи в сюжетно-
ролевой игре, пересказе, чтении стихов.

1.2.1. Мониторинг речевого развития ребенка
Система получения точных данных о состоянии речевого развития

воспитанников обеспечивается посредством мониторинга, представляющего
собой систему сбора, обработки, хранения и распространения информации.
Данная информация анализируется учителем-логопедом, и на еѐ основе
определяется характер нарушения речи ребенка, структура речевого дефекта,
принимается решение о необходимости коррекционно-развивающих занятий
и динамики коррекции речевого нарушения у воспитанников, посещающих
занятия.

Модель мониторинга речевого развития воспитанников
Диагностический
этап

Сроки проведения Категория
воспитанников

Результат
диагностики

Первичная
диагностика

с 1 по 15 сентября Все
воспитанники с
5 до 7 лет,
посещающие
ДОУ

Определение
соответствия
состояния
речевого
развития и
психических
процессов
возрастной
норме.
Составление
списка детей,
нуждающихся в
профилактичес
кой или
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коррекционно-
развивающей
работе.
Ознакомление с
результатами
диагностики
педагогов и
родителей
(законных
представителей
).
Индивидуально
е
консультирован
ие родителей о
состоянии
речевого
развития
ребенка,
принятие
решения о
зачислении
ребенка на
коррекционно-
развивающие
занятия с
учетом
выявленных
нарушений.

Вторичная
диагностика
(подробная)

При зачислении
ребенка на
коррекционно-
развивающие
занятия в
логопедический
пункт

Воспитанники,
зачисленные на
коррекционно-
развивающие
занятия в
логопедический
пункт.

Заполнение
речевой карты.
Логопедическо
е заключение,
которое
фиксируется в
индивидуально
й речевой
карте. В
заключении
указывается
характер
нарушений
речи на основе
психолого-
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педагогической
и клинико-
педагогической
классификации.
Проектировани
е
индивидуально
й программы
коррекции
речевого
нарушения.

Последующая
диагностика

В процессе
коррекционной
работы по
необходимости

Воспитанники,
посещающие
коррекционно-
развивающие
занятия в
логопедическом
пункте.

Углубленное
изучение
специфики
речевого и
психического
развития
воспитанника.
Корректировка
образовательны
х задач и
индивидуально
й программы
коррекции
речевого
нарушения с
учетом
достижения
воспитанника в
освоении
программы.

диагностика При завершении
срока
коррекционной
работы

Воспитанники,
завершившие
коррекционно-
развивающие
занятия в
логопедическом
пункте.

Анализ
динамики
коррекции
речевого
развития
ребенка.
Принятие
решения о
окончании
коррекционно-
развивающих
занятий.
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В ходе обследования изучаются следующие составляющие речевую
систему компоненты:
1. Артикуляционная, мелкая и общая моторика.
2. Звукопроизносительная сторона речи.
3. Фонематическое восприятие.
4. Навыки звукового анализа.
5. Лексико-грамматический строй речи.
6. Состояние словарного запаса и навыки словообразования.
7. Понимание логико-грамматических отношений.
8.Связная самостоятельная речь.

Мониторинг речевого развития ребенка составлен на основании
существующих в логопедии диагностических методик и методических
рекомендаций:
- Методы обследования речи детей: пособие по диагностике речевых
нарушений/ под общ.ред. Г.В.Чиркиной.
- Соламаха Л.С., Серебрякова Н.В. Экспресс-диагностика речевого развития
дошкольников.
- Диагностика нарушений речи у детей и организация логопедической
работы в условиях дошкольного образовательного учреждения. (сборник
методических рекомендаций).
- Трубникова Н.М. Структура и содержание речевой карты.
- Поваляева М.А. Справочник логопеда.
- Кирьянов Р.А. Комплексная диагностика и еѐ использование учителем-
логопедом в коррекционной работе с детьми 5 – 6 лет. Материалы для
специалиста образовательного учреждения.
- Семенович А.В. Нейропсихологическая диагностика и коррекция в детском
возрасте.
- Диагностика нарушений речи у детей и организация логопедической
работы в условиях дошкольного образовательного учреждения. Сборник
методических рекомендаций.
- Иншакова О.Б. Альбом для логопеда.
-Володина В.С. Альбом по развитию речи.
- Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Экспресс-обследование
фонематического слуха и готовности к звуковому анализу у детей
дошкольного возраста.
- Грибова О.Е., Бессонова Т.П. Дидактический материал по обследованию
речи детей. Методические рекомендации к процедуре обследования.
Звукопроизношение. 2 части.
- Грибова О.Е., Бессонова Т.П. Дидактический материал по обследованию
речи детей. Методические рекомендации к процедуре обследования.
Словарный запас.
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- Грибова О.Е., Бессонова Т.П. Дидактический материал по обследованию
речи детей. Методические рекомендации к процедуре обследования.
Грамматический строй речи.
Дополнительные приемы диагностического изучения:
- Сбор анамнестических данных
- Беседы с родителями
- Наблюдение за детьми во время занятий, в режимных моментах, в игре
- Беседа с детьми
-Беседа с воспитателя
- Также при определении состояния речевого развития воспитанников
необходимо ориентирование на характеристику ориентировочных
результатов образовательной деятельности рамках образовательной области
«Речевое
развитие»

2. Содержательный раздел Программы
2.1. Содержание и основные направления коррекционно-развивающей
работы

Содержание коррекционно-развивающей работы направлено на
создание условий для устранения речевых дефектов, на предупреждение
возможных последствий речевых недостатков.

1. Диагностика
Цель: постановка логопедического заключения, изучение уровня развития
психических процессов, уровня речевого развития.
Учителя- логопеды проводят обследование с 1по 15 сентября.

 Исследование неречевых психических функций; Сбор анамнестических данных; Обследование состояния звукопроизношения, речи в целом.

2. Подготовительный
Цель: формирование артикуляторной базы, развитие и совершенствование
сенсомоторных функций, психологических предпосылок и
коммуникабельности, готовности к обучению.
• развитие органов артикуляции;
• развитие слухового внимания и слухового контроля;
• развитие звукового восприятия

3. Постановка звука
Цель: постановка звука (изолировано).
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• коррекция дефектов произношения;
• формирование полноценных фонетических представлений (на базе
развития фонематического восприятия) и совершенствование звуковых
обобщений в процессе упражнений в звуковом анализе и синтезе;
• развитие психических функций;
• развитие мелкой моторики, органов артикуляции.

4. Автоматизация звука
Цель: закрепление звука в речи.
• коррекция дефектов произношения;
• развитие психических функций;
• развитие мелкой моторики, органов артикуляции.
5. Дифференциация звуков
Цель: различать и четко произносить звуки схожие по звучанию.
• коррекция дефектов произношения;
• развитие психических функций;
• активизация и расширение словарного запаса;
• развитие мелкой моторики, органов артикуляции.
Общее количество часов - 36
Количество часов, указанных в программе примерное и может варьироваться
в зависимости от речевого дефекта и степени усвоения материала детьми.
Индивидуальная и подгрупповая коррекционная работа включает те
направления, которые соответствуют структуре речевого нарушения:

Нарушения
устной речи

Направления коррекционной работы

ФНР
(фонетическое
недоразвитие
речи)

- Коррекция звукопроизношения

ФФНР
(фонетико-
фонематическое
недоразвитие
речи)

- Развитие фонематического восприятия
- Коррекция звукопроизношения
- Совершенствование слоговой структуры слов (при
необходимости)

ОНР IV уровня
(общее
недоразвитие
речи)

- Накопление и расширение словарного запаса
- Совершенствование грамматического строя
- Совершенствование связной речи
- Развитие фонематического восприятия
- Коррекция звукопроизношения
- Совершенствование слоговой структуры слов (при
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необходимости)
Содержание коррекционно-развивающей работы по направлениям в
соответствии с видом речевого нарушения:
Направление
коррекционной
работы

ФНР ФФНР ОНР IV
уровня

Коррекция
звукопроизно
шения

Этапы
коррекционной
работы:
I.
Подготовительны
й
Работа направлена
на:
- выработку четких
координированных
движений органов
артикуляционного
аппарата,
подготовка органов
артикуляции к
постановке тех или
иных звуков.
- развитие речевого
дыхания и сильной
длительной
воздушной струи.
II. Этап
формирования
первичных
произносительных
умений и навыков
1. Постановка
нарушенных
звуков, используя
различные способы
имитационный,
механический,
смешанный.
Постановка звуков
происходит в такой
последовательност
и, которая
определена
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естественным
(физиологическим)
ходом
формирования
звукопроизношения
у детей в норме:
свистящие С, 3, Ц,
С', 3'
шипящие Ш, Ж, Ч,
Щ
соноры Й, Л, Р, Р'
Изменения в
последовательност
и постановки
звуков зависят от
индивидуальных
особенностей
детей.
Работа по
постановке звуков
проводится только
индивидуально:
показ артикуляции
перед зеркалом,
показ профиля
данного звука,
показ положения
языка кистью руки,
наглядная
демонстрация звука
и другие приемы
постановки звука.
2. Автоматизация
поставленных
звуков:
1) изолированного
произношения;
2) в слогах;
3) в словах;
4) в
словосочетаниях;
5) в предложениях;
6) в тексте.
3.
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Дифференциация:
1) изолированных
звуков;
2) в слогах;
3) в словах;
4) в
словосочетаниях;
5) в предложениях;
6) в тексте.
III. Этап
формирования
коммуникативных
умений и навыков
Автоматизация
поставленных
звуков в
самостоятельной
(спонтанной) речи,
в диалогической
речи, в играх,
развлечениях,
режимных
моментах,
экскурсиях, труде и
т. д.).
Однако изменения
вполне допустимы,
если они
продиктованы
индивидуальными
особенностями
отдельных детей и
способствуют
успешному их
продвижению.

Развитие
фонематическ
ого слуха

Этапы:
I. Развитие слухового
восприятия, внимания
(осуществляется
одновременно с
подготовительным
этапом коррекции
звукопроизношения);
Проводятся:
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1. Упражнения,
направленные на
дифференциацию
звуков,
различающихся по
тональности, высоте,
длительности:
«Угадай, чей голос»,
«Найди пару», «Улови
шепот», «Жмурки с
голосом», «Отгадай,
что звучит», «Где
позвонили?» и др.
2. Воспроизведение
ритмического рисунка
на слух: «Хлопни как
я»,
II. Развитие
фонематического
слуха
(осуществляется
одновременно с
подготовительным
этапом и этапом
формирования
первичных
произносительных
умений и навыков);
Включает:
1) Упражнения в
узнавании заданного
звука среди других
фонем и вычленение
его из слова в
различных позициях:
«Хлопни, когда
услышишь звук»,
«Определи место
звука в слове»;
2) Упражнения на
дифференциацию
звуков, близких по
артикуляционным или
акустическим
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свойствам: «Подними
нужный символ»,
«Раз, два, три, за
мною повтори»
III. Формирование
звукобуквенного и
слогового анализа и
синтеза слова
(осуществляется на
этапах формирования
первичных
произносительных и
коммуникативных
умений и навыков).
Предполагает:
1) Последовательное
вычленение и
сочетание звуков в
словах различной
слоговой структуры:
«Звуковое домино»,
«Веселый рыболов»,
«Домики», «Кто за
кем?», «Звуки
поссорились»,
«Поймай звук», «Звук
убежал»;
2) Последовательное
вычленение и
сочетание слогов в
словах различной
слоговой структуры:
«Доскажи словечко»,
«Путаница»,
«Веселый поезд»,
«Пуговицы»,
«Пирамидка»;
3) Обозначение
гласных и согласных
(твердых и мягких)
звуков фишками
соответствующих
цветов: «Отбери
картинки», «Звуковое



21

лото», «Отгадай»,
«Скажи наоборот»;
4) Составление
условно-графических
схем: «Телеграфист».

Расширение
словарного
запаса

Пополнени
е словаря
(осуществл
яется на
этапах
формирова
ния
первичных
произносит
ельных и
коммуника
тивных
умений и
навыков):
номинативн
ый словарь;
предикатив
ный
словарь;
словарь
признаков;
числительн
ые и
местоимени
я;
навыки
словообраз
ования.

Совершенство
вание
грамматическ
ого строя речи

Совершенс
твование
грамматиче
ского строя
(осуществл
яется на
этапах
формирова
ния
первичных
произносит
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ельных и
коммуника
тивных
умений и
навыков):
словоизмен
ение;
согласован
ие.

Совершенство
вание связной
речи

Совершенс
твование
связной
речи
(осуществл
яется на
этапах
формирова
ния
первичных
произносит
ельных и
коммуника
тивных
умений и
навыков):
пересказ;
рассказ по
серии
сюжетных
картин;
рассказ по
сюжетной
картине

2. 2. Методы и средства коррекционно-развивающей работы

Логопедическ
ое
воздействие
осуществляет
ся
различными
методами,
среди

Наглядные методы направлены на обогащение
содержательной стороны речи
- непосредственное наблюдение и его разновидности;
- опосредованное наблюдение (изобразительная
наглядность: рассматривание игрушек и картин,
рассказывание по игрушкам и картинам);
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которых
условно
выделяются:
Наглядные
Словесные Направлены на обучение пересказу, беседе, рассказу без

опоры на наглядные материалы.
-чтение и рассказывание художественных произведений;
- заучивание наизусть стихов, небольших рассказов,
скороговорок, чистоговорок и др.
- пересказ;
- обобщающая беседа;
- рассказывание без опоры на наглядный материал;

Практические Практические методы используются при формировании
речевых навыков путем широкого применения
специальных упражнений и игр. К практическим методам
можно отнести:
- дидактические игры и упражнения;
- игры-драматизации и инсценировки;
- хороводные игры и элементы логоритмики;
- метод моделирования;
- метод проектов.
Метод моделирования является одним из перспективных
направлений совершенствования процесса
коррекционно–развивающего обучения. Использование
заместителей и наглядных моделей развивает умственные
способности детей. У ребенка, владеющего формами
наглядного моделирования появляется возможность
применить заместители и наглядные модели в уме,
представлять себе при их помощи то, о чем рассказывают
взрослые, предвидеть возможные результаты собственных
действий. Введение наглядных моделей позволяет более
целенаправленно закреплять навыки в процессе
коррекционного обучения.

Средствами коррекции и развития речи детей с ФНР, ФФН и ОНР
являются:
- общение воспитанников со взрослыми (родителями, воспитателями,
другими педагогами и взрослыми);
- культурная языковая среда (дома и в ДОУ);
- развитие речи на коррекционно-развивающих занятиях и НОД по ОО
"Речевое развитие" в группе;
- чтение художественной литературы в ДОУ и дома;
- изобразительное искусство, музыка, театр;
- НОД по другим разделам ООП ДОУ.
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2.3. Формы организации коррекционно-развивающей работы

Основными формами организации работы с детьми, имеющими
нарушения речи, на логопункте являются индивидуальные и подгрупповые
(микрогруппами по 2-4 ребенка) занятия.

Индивидуальная работа направлена на устранение специфических
нарушений звуковой стороны речи. Постановка звука осуществляется при
максимальном использовании всех анализаторов. Приемы коррекции
определяются в зависимости от состояния строения и функции
артикуляционного аппарата. Порядок постановки звуков, количество занятий
может меняться по усмотрению логопеда. На индивидуальных занятиях
логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт с ребёнком,
активизировать контроль над качеством звучащей речи, корригировать
речевой дефект, сгладить невротические реакции. Индивидуальная работа с
детьми проводится 2 раза в неделю и организуется в соответствии с
индивидуальными маршрутами речевого сопровождения, разработанными по
итогам обследования
Индивидуальная работа строится по следующим основным направлениям:

• совершенствование мимической моторики;
• совершенствование статической и динамической организации

движений (общая, мелкая и артикуляционная моторика).
• развитие артикуляционного и голосового аппарата;
• развитие просодической стороны речи;
• формирование звуко-произносительных навыков, фонематических

процессов;
• уточнение, обогащение и активизация лексического запаса в процессе

нормализации звуковой стороны речи;
• формирование грамматической и синтаксической сторон речи;
• развитие диалогической и монологической речи.
• развитие связной речи в процессе работы над пересказом с

постановкой определенной коррекционной задачи по автоматизации в
речи уточненных в произношении фонем;

• формирование подготовки к обучению грамоте и овладению
элементами грамоты.

Коррекционно-развивающая работа учителя-логопеда с конкретным
воспитанником ДОУ включает те направления, которые соответствуют
структуре его речевого нарушения.
Подгрупповая работа направлена на закрепление поставленных логопедом
звуков. Микрогруппы организуются для 2-4 детей, имеющих однотипные
нарушения звуковой стороны речи. Это обусловлено динамическими
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изменениями в коррекции речи каждого ребенка.
Состав подгрупп является открытой системой, меняется по усмотрению

логопеда в зависимости от динамики достижений в коррекции
произношения. Индивидуальные и подгрупповые занятия носят
опережающий характер и готовят детей к усвоению усложненного
фонетического и лексико-грамматического материала.
Длительность занятий 20 минут.
На занятиях осуществляется:

• Закрепление навыков произношения изученных звуков.
• Отработка навыков восприятия и воспроизведения сложных слоговых

структур, состоящих из правильно произносимых звуков.
• Воспитание готовности к звуковому анализу и синтезу слов, состоящих

из правильно произносимых звуков.
• Расширение лексического запаса в процессе закрепления поставленных

ранее звуков.
• Закрепление доступных возрасту грамматических категорий с учетом

исправленных на индивидуальных занятиях звуков.
Занятия в подвижных микрогруппах предоставляют логопеду

возможность варьировать их цели и содержание в зависимости от задач
коррекционной работы, речевых и индивидуально – типологических
особенностей воспитанников. В начале года, когда большее количество
времени отводится на постановку звуков, как правило, объединяют детей,
имеющих более или менее однородные дефекты произношения звуков.
Позднее, когда акцент перемещается на закрепление поставленных звуков,
возрастает возможность включать упражнения, направленные на расширение
словаря и овладение грамматически правильной речью, целесообразно
перегруппировывать детей с учетом всего объема речевой работы. Данный
подход помогает дифференцированно работать с детьми, недостатки которых
выражены в основном в звуковой стороне речи. Так же на занятиях в
подвижных микрогруппах происходит закрепление лексико–грамматических
категорий, работа по развитию фонематического слуха и формированию
фонематического восприятия.

2.4. Организация взаимодействия с педагогами
Эффективность коррекционно-развивающей работы во многом зависит от

преемственности в работе логопеда и других специалистов, и прежде всего
логопеда и воспитателей.

Работа воспитателя и логопеда различны по организации, приемам, по
продолжительности и требуют различных знаний, умений и навыков.
Целью коррекционно-воспитательной работы в логопедической группе
является необходимость планирования и организации четкой,
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скоординированной работы всех участников образовательного процесса и, в
частности, работы логопеда и воспитателей группы ДОУ.

Совместная коррекционная работа предусматривает решение следующих
задач:

• логопед формирует первичные речевые навыки у детей;
• воспитатель закрепляет сформированные речевые навыки.

Взаимодействие с воспитателями логопед осуществляет в разных формах:
• совместное составление перспективного плана работы на

текущий период по всем направлениям;
• обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-

развивающей работы;
• оснащение развивающего предметного пространства в

групповом помещении;
• взаимопосещение занятий;
• совместное проведение интегрированных комплексных занятий;
• еженедельные задания.

Работа воспитателя и логопеда различны по организации, приемам, по
продолжительности и требуют различных знаний, умений и навыков.

Совместная коррекционная работа предусматривает решение следующих
задач:

• логопед формирует первичные речевые навыки у детей;
• воспитатель закрепляет сформированные речевые навыки.

В соответствии с этими задачами следует разделить функции логопеда и
воспитателя.

Функции логопеда Функции воспитателя
Формирование правильного речевого
дыхания, чувства ритма и
выразительности речи, работа над
просодической стороной речи.

Отработка и закрепление
полученных навыков на
занятиях и в неорганизованных
видах деятельности.

Коррекция звукопроизношения. Систематический контроль за
поставленными звуками в
процессе всех режимных
моментов.

Совершенствование фонематического
восприятия и навыков звукового анализа и
синтеза.

Закрепление полученных
навыков на индивидуальных и
подгрупповых занятиях по
заданию логопеда.

Устранение недостатков слоговой
структуры слова.

Развитие способностей
воспроизводить несложные
ритмические рисунки в
различных видах деятельности
и на занятиях, закрепление
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полученных навыков на
знакомом лексическом
материале.

Определение семантического поля для
работы в рамках изучаемой темы.

Пополнение, уточнение и
активизация словарного запаса
детей по текущей лексической
теме в процессе всех режимных
моментов.

Отработка новых лексико-грамматических
категорий.

Включение отработанных
грамматических конструкций в
ситуацию естественного
общения у детей.

Обучение связной речи. Формирование связной речи
(заучивание стихотворений,
потешек, текстов, знакомство с
художественной литературой,
работа над пересказом и
составлением всех видов
рассказывания).

Предупреждение нарушений чтения и
письма.

Включение заданий в занятия с
учетом рекомендаций логопеда.

Формирование послогового чтения. Закрепление навыков чтения и
письма.

Развитие психологической базы речи
(словесно – логического мышления,
памяти, внимания, воображения).

Развитие понимания речи,
внимания, памяти, логического
мышления, воображения в
игровых упражнениях на
правильно произносимом
речевом материале.

Все специалисты, работающие в ДОУ также осуществляя коррекционно-
развивающую работу решают следующие задачи (см. таблицу).

Специалисты: Задачи:
Логопед 1. Постановка диафрагмально-речевого дыхания.

2. Укрепление мышечного аппарата речевых органов средствами
логопедического массажа.

3. Формирование артикуляторной базы для исправления
неправильно произносимых звуков.
4. Коррекция нарушенных звуков, их автоматизация и
дифференциация.
5. Развитие фонематического восприятия, анализа и синтеза.
6. Совершенствование лексико-грамматической стороны речи.
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7. Обучение умению связно выражать свои мысли.
8. Обучение грамоте, профилактика дисграфии и дислексии.
9. Развитие психологической базы речи.
10. Совершенствование мелкой моторики.

Медицинские
работники 1. Составление мониторинга состояния здоровья

(неврологический и соматический статус).
2. Лечебно-профилактические мероприятия, контроль за лечебно-
профилактической работой.
3. Рекомендации воспитателям и родителям.

Воспитатели 1. Формирование пассивного и активного словаря, расширение
кругозора.
2. Развитие связной речи на занятиях и в нерегламентированной
деятельности.
3. Автоматизация и дифференциация поставленных звуков по
заданию логопеда.
4. Упражнение в правильном употреблении сформированных
грамматических категорий.
5. Развитие графических навыков.
6. Развитие артикуляционной и мелкой моторики.
7. Развитие познавательных способностей.

Педагог по
физвоспитани
ю

1. Развитие оптико-пространственных представлений и навыков.
2. Развитие зрительной ориентировки на говорящего.
3. Развитие координации движений.
4. Развитие мелкой моторики пальцев рук.
5. Формирование психофизической основы речи (развитие
восприятия, внимания, мышления) на занятиях.
6. Закрепление правильно произносимых звуков с помощью
подвижных игр и самомассажа с речевым сопровождением.
7. Соблюдение оптимального двигательного режима на занятиях.

Педагог –
психолог 1. Формирование психологической основы речи.

2. Развитие и коррекция познавательных процессов (внимания,
мышления, восприятия, воображения).
3. Развитие мелкой моторики.
4. Коррекция эмоционально – волевой сферы, формирование
произвольности поведения.
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5. Формирование правильной речи (развитие связной речи,
активизация словаря).

Музыкальный
руководитель

Развитие и формирование:
1. Слухового внимания и слуховой памяти.
2. Оптико-пространственных представлений.
3. Зрительной ориентировки на собеседника.
4. Координации движений.
5. Умение передавать несложный музыкально – ритмический
рисунок.
6. Темпа и ритма дыхания и речи
7. Просодического компонента речи.
8. Фонематического слуха.
9. Автоматизация правильно произносимых звуков.
10. Активизация словарного запаса.

2.5. Особенности взаимодействия с родителями

После проведения логопедического обследования логопед
предоставляет родителям (или лицам их заменяющим) полную и подробную
информацию о речевых и неречевых нарушениях, выявленных у ребёнка,
знакомит родителей с индивидуальной коррекционно-развивающей
программой, делает акцент на необходимость совместной, согласованной
работы педагогов детского сада и родителей. Учитель-логопед знакомит
родителей с требованиями по закреплению материала, ведению домашних
логопедических тетрадей.

Программа предусматривает:
- активное участие родителей в таких мероприятиях детского сада, как:

открытые занятия, обучающие занятия – практикумы, подгрупповые и
индивидуальные консультации, праздники, родительские собрания и т.д.;

-систематические занятия с ребёнком дома по закреплению изученного
на логопедических занятиях материала, по автоматизации поставленных
звуков и введению их в речь, выполнение упражнений на развитие
артикуляционной моторики;

- создание родителями положительного эмоционального настроя на
логопедические занятия, формирование интереса ребёнка к собственной
речи и желания научиться говорить правильно.

Составлен план взаимодействия с семьями воспитанников
логопедической группы ДОУ, в котором отражены все формы и методы
взаимодействия (план представлен в годовом плане учителя-логопеда).
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На логопункте ДОУ учитель-логопед привлекает родителей к
коррекционно-развивающей работе через систему методических
рекомендаций. Эти рекомендации родители получают в устной форме на
консультациях и еженедельно в письменной форме в специальных
тетрадях. Рекомендации родителям по организации домашней работы с
детьми необходимы для того, чтобы как можно скорее ликвидировать
отставание детей — как в речевом, так и в общем
развитии. Методические рекомендации, данные в тетрадях для домашних
работ, подскажут родителям, в какое время лучше организовать
совместную игровую деятельность с ребенком, во что и как следует играть
с ребенком дома. Они предоставят дошкольнику возможность занять
активную позицию, вступить в диалог с окружающим миром, найти
ответы на многие вопросы с помощью взрослого. Так, родители смогут
предложить ребенку поиграть в различные подвижные игры, проведут
пальчиковую гимнастику, прочитают и стихи, помогут научиться лепить и
рисовать, составлять рассказы и отгадывать загадки. Выполняя с ребенком
предложенные задания, наблюдая, рассматривая, играя, взрослые
разовьют его речь, зрительное и слуховое внимание, память и мышление,
что станет залогом успешного обучения ребенка в школе. К тому же,
богатый иллюстративный материал пособий освободит родителей от
поиска необходимых картинок и поможет сделать занятия более
интересными и яркими.

Работа с детьми 5-7 летнего возраста строится на систематизации
полученных ранее знаний, что создаст предпосылки для успешной
подготовки детей к обучению в школе.

Кроме методических рекомендаций в специальных тетрадях, учитель-
логопед постоянно обновляет рекомендации «Советы логопеда» в, где
собраны различные материалы, которые помогают родителям
организовать развивающее общение с ребенком и дома, и на прогулке,
содержат описание опытов, подвижных игр, художественные
произведения для чтения и заучивания.

Без постоянного и тесного взаимодействия с семьями воспитанников
коррекционная логопедическая работа будет не полной и недостаточно
эффективной. Поэтому интеграция детского сада и семьи – одно из
основных условий работы учителя-логопеда на логопедическом пункте
ДОУ.
Успех в воспитании и обучении детей в ДОУ во многом зависит от того, как
организовано педагогическое просвещение родителей.
Учитель-логопед использует следующие формы работы с родителями:

1. Родительские собрания.
2. Консультации.
3. Индивидуально-практические занятия.
4. Открытые занятия - развлечения.
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5. Индивидуальные домашние задания.
Проводимые групповые родительские собрания в начале, учебного года

помогают объединить родителей, нацелить их на помощь, активно
включиться в процесс воспитания детей.

Очень важны в совместной работе учителя-логопеда и
родителей консультации, которые проводятся в соответствии с
планированием.
Индивидуально-практические занятия, на которых родители получают
необходимые знания, находят ответы на вопросы, касающиеся
непосредственно хода речевого развития их ребенка. Полученные знания они
используют при выполнении индивидуальных домашних заданий.
Одной из самых эффективных форм работы являются открытые занятия-
развлечения для родителей. Они проводятся, чтобы родители увидели, каких
знаний достигли дети после совместной коррекционной работы. В течение
года родители приглашаются на праздники, мероприятия, где дети
демонстрируют все свои приобретенные знания и умения.

Каждый логопед предоставляет родителям возможность участвовать в
коррекционном процессе, занимаясь по индивидуальным домашним
заданиям. Так они могут проследить систему и динамику обучения. Для
дополнительной проработки иногда домашние задания вывешиваются на
стенде для родителей. Цель таких заданий – закрепление речевых умений и
навыков, полученных в процессе логопедических занятий. Они позволяют не
только проводить работу по автоматизации и дифференциации поставленных
звуков, но и лучше закрепить в речи правильные грамматические категории.
Сегодня широкие возможности в повышении эффективности работы с
родителями открывает Интернет. Различные электронные пособия, цифровые
образовательные ресурсы можно использовать в работе с родителями, давая
домашние задания, ссылки на тематические сайты.

С помощью вышеприведенных форм взаимодействия можно не только
установить партнерские отношения с родителями, но и создать атмосферу
общности интересов, повысить педагогическую компетентность родителей,
обучить родителей конкретным приемам логопедической работы.

3. Организационный раздел программы
3.1. Модель организации коррекционно-образовательного процесса

Этапы Задачи этапа Результат
1.Исходно-
диагностический

1. Сбор анамнестических данных
посредством изучения медицинской и
педагогической документации ребёнка.
2. Проведение процедуры психолого-
педагогической и логопедической

Определение
структуры
речевого
дефекта
каждого
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диагностики детей: исследование
состояния речевых и неречевых функций
ребёнка, уточнение структуры речевого
дефекта, изучение личностных качеств
детей, определение наличия и степени
фиксации на речевом дефекте.

ребёнка, задач
корр. работы.

2.Организационно-
подготовительный

1. Определение содержания деятельности
по реализации задач коррекционно-
образовательной деятельности,
формирование подгрупп для занятий в
соответствии с уровнем сформированных
речевых и неречевых функций.
2.Конструирование индивидуальных
маршрутов коррекции речевого
нарушения в соответствии с учётом
данных, полученных в ходе
логопедического исследования.
3.Пополнение фонда логопедического
кабинета учебно-методическими
пособиями, наглядным дидактическим
материалом в соответствии с
составленными планами работы.
4.Формирование информационной
готовности педагогов и родителей к
проведению эффективной коррекционно-
педагогической работы с детьми.
5.Индивидуальное консультирование
родителей - знакомство с данными
логопедического исследования,
структурой речевого дефекта,
определение задач совместной помощи
ребёнку в преодолении данного речевого
нарушения, рекомендации по
организации деятельности ребёнка вне
детского сада.

Календарно-
тематического
планирования
подгрупп,
занятий; планы
индивидуальной
работы;
взаимодействие
специалистов
ДОУ и
родителей
ребёнка с
нарушением
речи.

3.Коррекционно-
развивающий

1.Реализация задач, определённых в
индивидуальных, подгрупповых
коррекционных программах.
2.Психолого-педагогический и
логопедический мониторинг.
3.Согласование, уточнение и корректировка

Достижение
определённого
позитивного
эффекта в
устранении у
детей
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меры и характера коррекционно-
педагогического влияния субъектов
коррекционно-образовательного процесса.

отклонений в
речевом
развитии

4. Итогово-
диагностический

1.Проведение диагностической
процедуры логопедического
исследования состояния речевых и
неречевых функций ребёнка - оценка
динамики, качества и устойчивости
результатов коррекционной работы с
детьми (в индивидуальном плане).
2.Определение дальнейших
образовательных (коррекционно-
образовательных) перспектив детей,
выпускников группы для детей с
нарушениями речи.

Решение о
прекращении
логопедической
работы с
ребёнком,
изменении её
характера или
продолжении
логопедической
работы.

Следует отметить, что данное деление задач по этапам достаточно
условно. Так, задача организационно-подготовительного этапа –
определение индивидуальных маршрутов коррекции речевого
нарушения реализуется на протяжении всего учебного процесса,
вносятся коррективы с учётом наличия либо отсутствия динамики
коррекции. Пополнение фонда логопедического кабинета учебно-
методическими пособиями, наглядным дидактическим материалом
осуществляется в течение всего учебного года.

3.2. Направления работы

Приоритетные направления логопедической работы:
1. Развитие фонематического восприятия. Узнавание неречевых звуков,

звуков речи. Различение высоты, силы, тембра голоса на материале звуков,
слов и фраз. Различение слов, близких по звучанию. Дифференциация фонем
и слогов. Развитие навыков элементарного звукового анализа.

2. Работа над звукопроизношением. Прежде всего, необходимо
устранить все недостатки в произношении фонем (искажение, замена,
отсутствие звука).

3. Развитие навыков звукового анализа и синтеза. Выделение из
предложения слов, из слов-слогов, из слогов-звуков. Различение между
собой любых звуков речи, как гласных, так и согласных. Ребенок должен
понимать разницу между согласными звуками (звонкие и глухие, твёрдые и
мягкие). Выделение любых звуков из состава слова. Умение объединять
звуки в слоги, слоги – в слова. Умение определять последовательность
звуков в слове и количество слогов. Обогащение словарного запаса и
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развитие практического умения пользоваться им. Обучение детей разным
способам словообразования с помощью различных приставок. Большая
работа проводится по активизации словарного запаса.

4. Развитие грамматических навыков. Основными задачами этого
этапа являются работа над пониманием и употреблением предлогов,
составление предложений по картинкам, сериям картинок, распространение
и сокращение предложений.

5. Развитие связной речи. Ведётся работа по обучению составления
описательных рассказов и совершенствованию навыков пересказа небольших
текстов.

В ходе обучения необходимо развивать у дошкольников интерес к
занятиям и формировать осознанное овладение фонетической системой
языка. Пробудить познавательный интерес помогают различные игры и
игровые приёмы.

Ранняя диагностика, прогнозирование школьных проблем и
профилактика трудностей – залог успешного обучения детей в школе
Коррекционно-развивающая работа

Коррекционная направленность работы учителя-логопеда
представляет собой систему коррекционного воздействия на языковую и
учебно-познавательную деятельность ребенка с речевыми нарушениями. В
зависимости от структуры речевого дефекта и степени его проявления
строится содержательное направление коррекционной работы. Основной
формой организации логопедической работы являются групповые,
подгрупповые и индивидуальные занятия. Периодичность и
продолжительность занятий зависит от характера нарушения и степени его
проявления. Следует отметить, что учитель-логопед не только проводит
коррекционные занятия, но и обеспечивает коррекционно-логопедическое
сопровождение обучения и воспитания каждого ребенка, нуждающегося в
помощи, проводит консультативную работу с родителями, педагогами.

На этом этапе следует определить основные направления
коррекционной работы:

- Устранение различных нарушений речи и содействие преодолению
обусловленной ими неуспеваемости по обучению грамоте;

- Формирование разносторонних представлений о предметах и
явлениях окружающей действительности, обогащение словаря, развитие
связной речи;

- Формирование необходимых для усвоения программного материала
по обучению грамоте умений и навыков;

- Предотвращения вторичных нарушений (при чтении и на письме).
Планирование коррекционной работы учителя-логопеда происходит

на основе анализа педагогических, медицинских, психологических
наблюдений.

Необходимым условием проведения коррекционной работы с
учащимися-логопатами является сочетание общедидактических принципов с
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основными положениями коррекционной педагогики, возрастной и
специальной психологии: комплексности, целостности; всесторонности;
системности и динамичности.

Учитель-логопед берет детей на занятия с любых занятий
воспитателя, а также с прогулки.
Методическая работа направлена на:
- повышение уровня логопедической компетентности учителя-логопеда;
- обеспечение связи и преемственности в работе учителя-логопеда, педагогов
и родителей в решении задач по преодолению речевого недоразвития у
детей;
- повышение эффективности коррекционно-логопедического процесса;
- совершенствование программно-методического оснащения коррекционно-
логопедического процесса.

Работа включает в себя: разработку методических рекомендаций для
воспитателей и родителей по оказанию логопедической помощи детям,
перспективного планирования; изучение и обобщение передового опыта;
обмен опытом; поиск наилучших средств коррекции речи детей;
изготовление и приобретение наглядного и дидактического материала.
Консультативная работа – консультирование воспитателей, родителей по
проблемам обучения и воспитания детей, имеющих речевые нарушения.
Осуществляется в форме индивидуальных, групповых консультаций, бесед,
открытых занятий, семинаров.

3.3.Особенности организации развивающей предметно -
пространственной среды

Для создания предметной среды речевого развития в кабинете
используется материал для коррекции фонетико-фонематической стороны
речи:

1. Предметные картинки.
2. Логопедическое лото.
3. Карточки для звукового анализа.
4. Тетради для автоматизации разных звуков.
5. Звуковые кубики.
6. Набор текстов для автоматизации звуков.
7. Сюжетные картинки.
8. Символы артикуляционной гимнастики.
9. Игры для звукоподражания.



36

10. Схемы для характеристики звука, для анализа артикуляции.
11. Профили артикуляционного аппарата.
12. Картинки для уточнения слоговой структуры слова.
13. Зрительные символы гласных и согласных звуков.
14. Буквы.
15. Альбомы и тетради с предметными и сюжетными картинками

для индивидуальной и фронтальной работы с детьми. Тематические папки:
«Игрушки», «Мебель», «Посуда», «Одежда», «Овощи», «Фрукты»,
«Ягоды», «Грибы», «Растения», «Животные», «Насекомые», «Птицы»,
«Морские обитатели, рыбы», «Времена года», «Профессии»,
«Инструменты», «Электроприборы», «Транспорт».

16. Дидактические игры по развитию лексико-грамматических
представлений, звукопроизношения, фонематического восприятия.

17. Различные настольные игры для развития мелкой моторики
пальцев рук, трафареты; твердые и мягкие конструкторы, шнуровки.

3.4. Методическое обеспечение Программы

1. Аганович З.Е. Сборник домашних заданий в помощь логопедам и
родителям для преодоления лексико-грамматического недоразвития
речи у дошкольников. СПб.: «Детство-Пресс», 2001.

2. Арефьева Л.Н. Лексические темы по развитию речи детей 4-8 лет. -
М.: Сфера, 2008

3. Васильева С.В., Соколова Н. Логопедические игры для дошкольников

с приложением). - М.: «Школьная пресса», 2001.

4. Глинка Г.А. Буду говорить, читать, писать правильно. СПб: Питер,
1996.

5. Каше Г.А. Подготовка к школе детей с недостатками речи. М: Прос.,
1985.

6. Козырева Л.М. Звуковые разминки и упражнения для
совершенствования техники чтения, Москва: Издатшкола 2000.

7. Коноваленко В.В. Коноваленко С.В. Индивидуально - подгрупповая
работа с детьми по коррекции звукопроизношения. М.: 1998.
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8. Коноваленко В.В. Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические
занятия в подготовительной группе для детей с ФФНР. М.: 1998.

9. Крупенчук О.И. Научите меня говорить правильно. - С.-Пб.: Литера,
2001.

10. Куликова Т.А. Мастерская букв, М.: 1997.

11. Лопухина И. Логопедия - 550 занимательных упражнений для
развития речи, М.: «Аквариум», 1996.

12. Савельева Е. 305 веселых загадок в стихах. - Новосибирск, 2008.

13. Селиверстов В.И. Речевые игры с детьми, М.: Владос, 1994.
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ПРИЛОЖЕНИЕ
План индивидуальной коррекционной работы по
звукопроизношению

1. Подготовительный.
Задача: тщательная и всесторонняя подготовка ребенка к длительной и
кропотливой коррекционной работе, а именно:
а) вызвать интерес к логопедическим занятиям, даже потребность в них;
б) развитие слухового внимания, памяти, фонематического восприятия в
играх и специальных упражнениях;
в) формирование и развитие артикуляционной моторики до уровня
минимальной достаточности для постановки звуков;
г) в процессе систематических тренировок овладение комплексом
пальчиковой гимнастики;
д) укрепление физического здоровья (консультации врачей – узких
специалистов при необходимости медикаментозное лечение, массаж)
2. Формирование призносительных умений и навыков
Задачи:
а) устранение дефектного звукопроизношения;
б)развитие умений и навыков дифференцировать звуки, сходные
артикуляционно и акустически;
в) формирование практических умений и навыков пользования
исправленной (фонетически чистой, лексически развитой,
грамматически правильной) речью.
Виды коррекционной работы на данном этапе:
1) Постановка звуков в такой последовательности:
-свистящие С, 3, Ц, С’, 3'
-шипящий Ш-сонор Л-шипящий Ж-соноры Р, Р1- шипящие Ч, Щ
Способ постановки:
Подготовительные упражнения (кроме артикуляционной гимнастики):
для свистящих: «Улыбка», «Заборчик», «Лопатка» «Желобок»,
«Щеточка», «Футбол», «Фокус»;
для шипящих: «Трубочка», «Вкусное варенье», «Чашечка», «Грибок»,
«Погреем руки»;
для Р, Р': «Болтушка», «Маляр», «Индюк», «Лошадка», «Грибок»,
«Барабанщик», «Гармошка», «Пулемет»;
для Л: «Улыбка», «Лопатка», «Накажем язык». Работа по постановке
звуков проводится только индивидуально.
2) Автоматизация каждого исправленного звука в слогах:
По мере постановки может проводиться как индивидуально, так в
подгруппе:
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а) 3, Ш, Ж, С, 3', Л' автоматизируются вначале в прямых слогах, затем в
обратных и в последнюю очередь - в слогах со стечением согласных;
б) Ц, Ч, Щ, Л - наоборот: сначала в обратных слогах, затем в прямых и со
стечением согласных;
в) Р, Р' можно начинать автоматизировать с проторного аналога и
параллельно вырабатывать вибрацию.
3) Автоматизация каждого исправленного звука в словах:
Проводится по следам автоматизации в слогах, в той же
последовательности.
По мере овладения произношением каждого слога он немедленно
вводится и закрепляется в словах с данным слогом. Для проведения
работы по автоматизации звуков в словах дети со сходными дефектами
объединяются в подгруппы. Вся дальнейшая коррекционная работа
проводится в подгруппах.
4) Автоматизация звуков в предложениях:
Каждое отработанное в произношении слово немедленно включается в
отдельные предложения, затем в небольшие рассказы, подбираются
потешки, чистоговорки, стихи с данным словом.
5) Дифференциация звуков:

С-3, СЬ-Ц, С-Ш;
Ж-3, Ж-Ш;
Ч-ТЬ, Ч-СЬ, Ч-Щ;
Щ - С, Щ - ТЬ, Щ - Ч, Щ - Ш;
Р-Л, Р-РЬ, РЬ-ЛЬ, РЬ-Й, ЛЬ-Л

6) Автоматизация в спонтанной речи (в диалогической речи, в играх,
развлечениях, режимных моментах, экскурсиях, труде и т. д.).
Однако изменения вполне допустимы, если они продиктованы
индивидуальными особенностями отдельных детей и способствуют
успешному их продвижению. (Коноваленко, 1998)
Совершенствование фонематического восприятия и навыков анализа и
синтеза слов параллельно с коррекцией звукопроизношения.
Систематические упражнения на развитие внимания, мышления на
отработанном материале.
Развитие связной выразительной речи на базе правильно
произносимых звуков.
Лексические и грамматические упражнения.
Нормализация просодической стороны речи.
Обучение рассказыванию.

Роль индивидуальных занятий особенно велика в работе с детьми,
индивидуальные (поведенческие, характерологические) особенности
которых мешают им установить продуктивные контакты со взрослым, а
тем более со сверстниками. Тем не менее постепенный отход от
индивидуальных занятий к занятиям в микрогруппах в течение учебного
года позволяет оптимизировать временные затраты и перейти к
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формированию некоторых навыков совместной продуктивной и речевой
деятельности детей.

Основная цель подгрупповых занятий - воспитание навыков
коллективной работы. На этих занятиях дети должны научиться
адекватно, оценивать качество речевых высказываний сверстников.
Состав подгрупп является открытой системой, меняется по усмотрению
логопеда в зависимости от динамики достижений дошкольников в
коррекции произношения. Содержание под групповой работы (см.
табл.) отражается в календарно-тематическом планировании. Порядок
изучения звуков, последовательность лексических тем, количество
занятий может меняться по усмотрению логопеда. 1-я половина сентября -
обследование детей, заполнение речевых карт, оформление документации.
Планирование занятий с детьми, имеющими диагноз ФН, ФФН, ОНР IV
уровня 6-го года жизни, разделено на 3 периода обучения:
I. I период — октябрь-ноябрь. 9 недель, 18 занятий - 2 занятия в
неделю.
II. II период - декабрь-февраль 12 недель, 24 занятий - 2 занятия в
неделю.
III.III период - март-май 12 недель, 24 занятие - 2 занятия в неделю
(звукопроизношение + связная речь)

Всего 66 занятий в год.
С 15 мая - повторение пройденного материала.
Планирование занятий с детьми, имеющими диагноз ФН, ФФНР, ОНР
IV уровня 7 года жизни разделено на 2 периода обучения:
I. I период — сентябрь-декабрь. 13 недель, 26 занятий - 2 занятия в
неделю.
II. II период - январь-май. 21 неделя 42 занятия - 2 занятия в неделю
(звукопроизношение, подготовка к обучению грамоте + связная речь)

Всего 68 занятий в год.
С 15 мая - повторение пройденного материала.


